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đặc điểm nhận thức của sinh viên ngành Sư phạm Tin học về 
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cảnh giáo dục mới, sinh viên cần được tiếp cận tri thức về 

STEM một cách khoa học, hệ thống thông qua các khoá đào tạo 

để nâng cao nhận thức về giáo dục STEM và nâng cao kỹ năng 

xây dựng hoạt động dạy học STEM. 

Từ khóa: Giáo dục STEM; đặc điểm nhận thức; tin học; sinh 

viên sư phạm. 

Volume: 53  

Issue: Special 

*Correspondence: 

                  hau.cntt.dhv@gmail.com 

Received: 17 May 2024 

Accepted: 28 June 2024 

Published: 20 July 2024 

Citation: 

Nguyen Chien Thang Nguyen Chi 

Trung, Nguyen Bui Hau (2024). 

Current situation of awareness of 

students majoring in Informatics 

Education regarding STEM 

education. Vinh Uni. J. Sci.  

Vol. 53, Special Issue, pp. 117-126 

 doi: 10.56824/vujs.2024.htkhgd26 

 

 

OPEN ACCESS 

Copyright © 2024. This is an Open 

Access article distributed under the 

terms of the Creative Commons 

Attribution License (CC BY NC), 

which permits non-commercially to 

share (copy and redistribute the 

material in any medium) or adapt 

(remix, transform, and build upon 

the material), provided the original 

work is properly cited. 

1. Giới thiệu 

Giáo dục hiện đại chuyển từ dạy học tiếp cận kiến thức 

sang tiếp cận năng lực là một xu hướng mang lại hiệu quả 

cao song cũng đòi hỏi người dạy và người học cần phải 

đổi mới cách dạy và cách học, phải thực hiện công việc 

chuyển từ cách dạy học theo kiểu “truyền thụ một chiều” 

sang dạy học sinh cách hiểu, cách ứng dụng tri thức, phát 

triển phẩm chất, hình thành năng lực và nhân cách. 

Giáo dục STEM là một quan điểm dạy học theo tiếp cận 

liên ngành từ hai trong các lĩnh vực khoa học, công nghệ, 

kỹ thuật và toán học trở lên. Trong đó nội dung dạy học 

được gắn với hình thức, phương pháp dạy học theo quan 

điểm dạy học định hướng hành động, học sinh được vận 

dụng kiến thức và kỹ năng của các lĩnh vực khoa học, 

công nghệ, kỹ thuật và toán học vào trong các tình 

huống thực tiễn, góp phần gắn kết giữa nhà trường và xã 

hội, hướng đến giải quyết các vấn đề thực tiễn. Các 

phương pháp dạy học được sử dụng trong giáo dục STEM 

thường là phương pháp dạy học tích cực (Schnittka, 2016), 

học tập dựa trên dự án hoặc vấn đề (Tawfik và Trueman, 

2015), học tập khám phá (Crippen và Archambault, 2012). 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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STEM thực sự cần thiết trong giảng dạy bởi vì muốn lý giải được các hiện tượng xảy ra 

trong thế giới tự nhiên thì con người cần vận dụng kiến thức tổng hợp của nhiều lĩnh vực 

(Moomaw, 2013; Talley, 2016; Vasquez, Sneider và Comer, 2013). Giáo dục STEM 

hướng tới đào tạo nguồn nhân lực chất lượng cao, đáp ứng nhu cầu xã hội trong thời đại 

mới. Ngoài ra, giáo dục STEM cũng chú trọng trang bị cho học sinh những kĩ năng mềm 

của người công dân toàn cầu trong thế kỷ 21 bao gồm kỹ năng tư duy phản biện và sáng 

tạo, kỹ năng diễn đạt và thuyết trình, kỹ năng trao đổi và cộng tác (B. H. Nguyễn, H. T. Lê 

và L. H. Trần 2024; V. S. Đặng, T. L. Nguyễn và T. B. Phạm, 2024; Hà Thị Lan Hương, 

2020). Có ba hình thức tổ chức giáo dục STEM ở trường phổ thông (Bộ Giáo dục và Đào 

tạo, 2020): Dạy học các môn khoa học theo bài học STEM; Tổ chức hoạt động trải nghiệm 

STEM; Tổ chức hoạt động nghiên cứu khoa học, kỹ thuật. 

Trong Chương trình giáo dục phổ thông năm 2018 (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018), 

giáo dục STEM vừa mang nghĩa thúc đẩy giáo dục các lĩnh vực khoa học, công nghệ, kỹ 

thuật và toán học, vừa thể hiện phương pháp tiếp cận liên môn, phát triển năng lực và phẩm 

chất người học: 

+ Có đầy đủ các môn học STEM, gồm Toán học; Khoa học tự nhiên; Công nghệ; 

Tin học; 

+ Vị trí, vai trò của giáo dục tin học và giáo dục công nghệ được nâng cao rõ rệt; 

+ Có các chủ đề STEM trong chương trình môn học tích hợp ở giai đoạn giáo dục 

tiểu học, trung học cơ sở, trung học phổ thông;  

+ Tính linh hoạt của chương trình cho phép một số nội dung giáo dục STEM có thể 

được triển khai thông qua chương trình môn học, kế hoạch giáo dục của nhà trường; hoặc 

triển khai thông qua hoạt động xã hội hoá giáo dục. 

Thực tế, trong chương trình của đa số trường đại học đào tạo ngành Sư phạm Tin 

học hiện nay chưa có học phần riêng về giáo dục STEM hoặc trong các học phần hiện hành 

chưa có nội dung nào liên quan đến giáo dục STEM, một số ít trường chỉ có một phần nhỏ 

nội dung này trong học phần liên quan đến phương pháp dạy học, một số rất ít trường đã 

có học phần riêng về giáo dục STEM. Thực tế này cho thấy cần thiết bồi dưỡng, trang bị 

nền tảng tri thức về dạy học STEM, kỹ năng thiết kế, tổ chức thực hiện và đánh giá trong 

dạy học STEM để sinh viên ngành Sư phạm Tin học đón đầu thực hiện tốt chương trình 

giáo dục phổ thông (GDPT) mới. Một trong những hoạt động đầu tiên cần thực hiện là 

khảo sát nhận thức về giáo dục STEM, để đánh giá những khó khăn, hạn chế, rút ra các 

đặc điểm nhận thức về giáo dục STEM, từ đó đưa ra các biện pháp giúp sinh viên cải thiện 

nhận thức về giáo dục STEM, phát triển năng lực dạy học theo định hướng giáo dục STEM 

cho sinh viên ngành Sư phạm Tin học. 

2. Phương pháp nghiên cứu 

Bảng hỏi được sử dụng để điều tra và phỏng vấn sinh viên ngành Sư phạm Tin học 

nhằm thống kê mức độ và các yếu tố ảnh hưởng đến nhận thức của sinh viên về giáo dục 

STEM và kỹ năng thiết kế hoạt động dạy học STEM. Từ đó rút ra các đặc điểm nhận thức 

của sinh viên về giáo dục STEM.  

Bảng hỏi có cấu trúc gồm 2 phần, trong đó phần nội dung gồm: Một câu hỏi mở về 

nhu cầu, nguyện vọng của sinh viên đối với việc tiếp cận thực hiện dạy học STEM; và 06 

câu hỏi đóng, hỏi về:  
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(1) Sinh viên biết về STEM thông qua kênh thông tin nào? (2) Giảng viên đã tổ 

chức cho sinh viên thực hiện dạy học STEM chưa? Thực hiện thông qua hình thức nào? 

(3) Giải thích thuật ngữ “T” trong giáo dục STEM; (4) Ý kiến của sinh viên về khái niệm, 

mục tiêu, phân loại trong giáo dục STEM; (5) Sinh viên đã sử dụng phương pháp/kỹ thuật 

dạy học được liệt kê trong Bảng 2 khi thiết kế kế hoạch bài dạy và tổ chức dạy học môn 

Tin học chưa? (6) Ý kiến về những khó khăn gặp phải trong dạy học STEM? 

Sau khi có số liệu điều tra, nhóm tác giả tiến hành xử lý các số liệu thu thập được, 

khoanh vùng được những khó khăn mà sinh viên gặp phải, rút ra được các đặc điểm nhận 

thức của sinh viên về giáo dục STEM, từ đó xây dựng các giải pháp hỗ trợ mở rộng hiểu 

biết của sinh viên về giáo dục STEM, thiết kế hoạt động dạy học STEM. 

3. Kết quả và thảo luận 

Trong nghiên cứu này, thực trạng nhận thức về giáo dục STEM được đánh giá ở 

200 sinh viên ngành Sư phạm Tin học ở 6 trường Đại học Sư phạm trong cả nước. Phương 

pháp xây dựng bảng hỏi được sử dụng. Thời gian khảo sát diễn ra từ 15/11/2023 đến 

15/12/2023. Kết quả khảo sát được đánh giá bằng phương pháp thống kê toán học.  

3.1. Các kênh thông tin về giáo dục STEM và các hình thức giảng viên tổ chức 

cho sinh viên thực hiện dạy học STEM 

Đa số sinh viên được hỏi cho rằng đã biết về STEM qua nhiều kênh thông tin như 

thầy cô/chuyên gia, các học phần trong chương trình đào tạo đại học, truyền hình, sách 

báo, tạp chí, internet… Chỉ có 5% sinh viên chưa bao giờ nghe về giáo dục STEM (Hình 

1). Kết quả này cho thấy sự cần thiết của giáo dục STEM trong quá trình dạy học của sinh 

viên sư phạm. 

 

Hình 1: Các kênh thông tin về giáo dục STEM 

Kết quả khảo sát, thể hiện ở Hình 2, cho thấy có 51,5% sinh viên được giảng viên 

tổ chức các vấn đề liên quan về dạy học STEM trong một số phần thuộc chuyên ngành Lý 

luận và phương pháp dạy học Tin học và 24,5% sinh viên được giảng viên cung cấp tài 

liệu tự học về dạy học STEM. Điều này được lý giải rằng sinh viên có nghe giảng viên 

thông báo sẽ được thực hiện dạy học STEM trong học phần Lập trình cho robot giáo dục 

(là học phần thuộc chuyên ngành Lý luận và phương pháp dạy học Tin học), tuy nhiên tại 

thời điểm khảo sát, sinh viên vẫn chưa được tiếp cận về dạy học STEM thông qua giảng 
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viên. Có 27% sinh viên đồng ý là giảng viên thực hiện thông qua hướng dẫn nghiên cứu 

khoa học, tiểu luận, bài tập lớn.  

 

Hình 2: Các hình thức giảng viên tổ chức cho sinh viên  

thực hiện các vấn đề về dạy học STEM 

3.2. Nhận thức chung của sinh viên về giáo dục STEM 

 

Hình 3: Nhận thức của sinh viên về Technology trong giáo dục STEM 

Câu hỏi 3 được thiết kế nhằm tìm hiểu nhận thức của sinh viên về giáo dục STEM, 

bằng cách giải thích từ viết tắt trong thuật ngữ STEM. Đây là một câu hỏi ở mức độ hiểu, 

sinh viên cần trả lời được trước khi thực hiện bất kỳ hoạt động nào tiếp theo trong dạy học 

STEM. Kết quả thu được cho thấy có 83% sinh viên trả lời đúng Technology trong thuật 

ngữ STEM là công nghệ nói chung, và Tin học (hay Công nghệ thông tin) là một lĩnh vực 

thuộc “T”, có 8% sinh viên nhầm lẫn Technology là Tin học, và 9% sinh viên cho rằng 

Technology là quy trình thiết kế kỹ thuật hay là quy trình nghiên cứu khoa học. Điều này 

cho thấy, vẫn còn sinh viên chưa có hiểu biết rõ ràng về các môn học trong giáo dục STEM. 

Điều này sẽ gây khó khăn cho sinh viên trong việc xác định vấn đề thực tiễn, xác định các 

kiến thức trong các lĩnh vực STEM mà học sinh sẽ sử dụng để giải quyết vấn đề. 

Câu hỏi 4 được thiết kế để hỏi một số vấn đề về khái niệm, mục tiêu, phân loại 

trong giáo dục STEM, kết quả thu được thể hiện ở Bảng 1. Kết quả cho thấy: giáo dục 

STEM là giáo dục tích hợp liên môn, là quan điểm nhận được đa số sự đồng ý của sinh 

viên, đến 98,5%. Có đến 79,5% sinh viên đồng ý với quan điểm giáo dục STEM nhằm 

giúp học sinh trở thành các nhà khoa học, kỹ sư, nhà toán học. Điều này là không phù hợp, 

bởi mục tiêu của giáo dục STEM là nhằm giúp học sinh phát triển các năng lực cốt lõi, 
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năng lực đặc thù STEM và định hướng nghề nghiệp. Có 87,5% sinh viên đồng ý rằng giáo 

dục STEM là dạy lập trình, robotics trong khi dạy lập trình, robotics chỉ là một lĩnh vực 

trong giáo dục STEM. Có đến 68% sinh viên đồng ý rằng giáo dục STEM không góp phần 

hình thành và phát triển phẩm chất, năng lực người học, đây là một nhận định sai lầm. Các 

nhận định: Giáo dục STEM hướng tới mục tiêu thúc đẩy giáo dục các lĩnh vực khoa học, 

công nghệ, kỹ thuật và toán học; Giáo dục STEM góp phần đảm bảo giáo dục toàn diện; 

Giáo dục STEM có tác dụng nâng cao hứng thú học tập các môn học thuộc lĩnh vực STEM 

đều nhận được sự đồng ý cao của hầu hết sinh viên. Điều này cho thấy, ngoài các lầm 

tưởng về giáo dục STEM thì sinh viên cũng có những hiểu biết nhất định về giáo dục 

STEM, đây là cơ sở để có thể bồi dưỡng, phát triển thêm các hiểu biết về giáo dục STEM 

cho sinh viên. 

Bảng 1: Ý kiến của sinh viên về giáo dục STEM 

TT Ý kiến Đồng ý 
Không 

đồng ý 

1 Là giáo dục tích hợp, liên môn, gắn với thực tiễn. 98,5% 1,5% 

2 Là dạy học lập trình, robotics… 87,5% 12,5% 

3 
Giáo dục STEM nhằm mục đích giúp học sinh trở thành 

các nhà khoa học, kỹ sư, nhà toán học. 
79,5% 21,5% 

4 
Giáo dục STEM hướng tới mục tiêu thúc đẩy giáo dục các 

lĩnh vực khoa học, công nghệ, kỹ thuật và toán học. 
97,5% 2,5% 

5 Giáo dục STEM góp phần đảm bảo giáo dục toàn diện. 96% 4% 

6 
Giáo dục STEM có tác dụng nâng cao hứng thú học tập 

các môn học thuộc lĩnh vực STEM. 
96,5% 3,5% 

7 
Giáo dục STEM không góp phần hình thành và phát triển 

phẩm chất, năng lực người học. 
68% 32% 

8 
Một chủ đề STEM phải có đầy đủ kiến thức của cả 4 lĩnh 

vực S, T, E và M. 
91,5% 5,5% 

9 
Quy trình nghiên cứu khoa học và quy trình thiết kế kỹ 

thuật được thực hiện đồng thời trong một chủ đề STEM. 
93% 7% 

10 
Kiến thức nội dung của một chủ đề STEM phải thuộc 

trong chương trình môn học. 
84% 16% 

11 
Một chủ đề STEM có thể được dạy trước hoặc sau khi học 

sinh đã học kiến thức liên quan đến chủ đề STEM đó. 
92% 8% 

12 
Có nhiều chủ đề STEM trong chương trình môn học tích 

hợp ở giai đoạn giáo dục cơ bản. 
95% 5% 

13 

Có các chuyên đề học tập về STEM và nghề nghiệp STEM 

ở trung học phổ thông trong các lĩnh vực khoa học, công 

nghệ, kỹ thuật và toán. 

94,5% 5,5% 

14 
Không có bài học hoặc chủ đề Tin học nào có thể thiết kế 

thành một chủ đề STEM. 
66,5% 33,5% 
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Có đến 93% sinh viên đồng ý quy trình nghiên cứu khoa học và quy trình thiết kế 

kỹ thuật là hai yếu tố không thể thiếu trong chủ đề STEM, trong khi một trong những dấu 

hiệu bản chất của giáo dục STEM là quy trình thiết kế kỹ thuật, hoặc quy trình thiết kế kỹ 

thuật kết hợp với quy trình nghiên cứu khoa học. Hơn 91,5% đồng ý rằng một chủ đề 

STEM là phải có đầy đủ cả 4 lĩnh vực S-T-E-M. Tuy nhiên, có thể tùy thuộc vào mức độ 

tích hợp của từng chủ đề mà giáo dục STEM được phân loại là STEM đầy đủ hoặc STEM 

khuyết. Có 84% đồng ý rằng kiến thức nội dung của một chủ đề STEM phải thuộc trong 

chương trình môn học. Điều này cũng phù hợp bởi dựa vào phạm vi kiến thức sử dụng để 

giải quyết vấn đề, giáo dục STEM được chia làm STEM cơ bản và STEM mở rộng. Một 

chủ đề STEM có thể được dạy trước hoặc sau khi học sinh đã học kiến thức liên quan đến 

chủ đề STEM đó, điều này là phù hợp bởi giáo dục STEM có thể được phân loại thành 

STEM kiến tạo và STEM vận dụng, có 92% đồng ý với quan điểm này. Có 66,5% đồng ý 

rằng không có bài học hoặc chủ đề Tin học nào có thể thiết kế thành một chủ đề STEM, 

đây là nhận định sai lầm. 

Kết quả nêu trên cho thấy, mặc dù sinh viên đã biết về giáo dục STEM thông qua 

nhiều kênh thông tin, tuy nhiên nhận thức, quan điểm của sinh viên vẫn còn mơ hồ, chưa 

rõ ràng, chưa chính xác, một số khái niệm vẫn còn nhầm lẫn. Đây là cơ sở để khẳng định 

rằng, để phát triển năng lực dạy học theo định hướng giáo dục STEM cho sinh viên thì 

điều trước tiên là cần phải bổ sung tri thức về lý luận dạy học STEM, bởi việc nắm vững 

lý thuyết sẽ giúp giáo viên thực hiện đúng hướng theo tinh thần của dạy học STEM. 

3.3. Nhận thức của sinh viên về thiết kế và tổ chức bài dạy STEM trong môn Tin 

học 

Nhằm xác định các cơ sở tiền đề về phát triển năng lực thiết kế kế hoạch bài dạy 

chủ đề STEM, nghiên cứu đã điều tra về việc sử dụng các phương pháp dạy học, kỹ thuật 

dạy học tích cực khi thực hiện các hoạt động dạy học STEM trong môn Tin học. Từ đó có 

các định hướng đề xuất phù hợp trong việc phát triển năng lực dạy học theo định hướng 

giáo dục STEM cho sinh viên Sư phạm Tin học. Kết quả thu được mô tả trong Bảng 2 như 

sau: Đa số sinh viên (64%) đã sử dụng các phương pháp dạy học truyền thống như thuyết 

trình, đàm thoại; dưới 50% sử dụng các phương pháp dạy học chủ đạo trong dạy học STEM 

như phương pháp dạy học dự án, giải quyết vấn đề, khám phá, mô hình 5E. Có 32,5% đã 

sử dụng kĩ thuật KWL, 77% chưa bao giờ sử dụng kĩ thuật KLEWS. Các kỹ thuật dạy học 

như mảnh ghép, động não, khăn trải bàn cũng chỉ khoảng 40% sinh viên đã sử dụng. Kết 

quả này là cơ sở để đề xuất việc bổ trợ về phương pháp dạy học, kỹ thuật dạy học tích cực 

cho sinh viên Sư phạm Tin học trong việc phát triển năng lực dạy học theo định hướng 

giáo dục STEM. 

Bảng 2: Các phương pháp dạy học, kỹ thuật dạy học sinh viên 

sử dụng khi thiết kế và tổ chức bài dạy STEM trong môn Tin học 

TT Phương pháp Chưa sử dụng Đã sử dụng 

1 Thuyết trình, đàm thoại 36% 64% 

2 Dạy học theo dự án 51,5% 48,5% 

3 Dạy học giải quyết vấn đề 59% 41% 
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TT Phương pháp Chưa sử dụng Đã sử dụng 

4 Dạy học khám phá 60% 40% 

5 Dạy học theo mô hình 5E 76% 24% 

6 Kĩ thuật động não 58,5% 41,5% 

7 Kĩ thuật mảnh ghép 55,5% 44,5% 

8 Kĩ thuật khăn trải bàn 61% 39% 

9 Kĩ thuật KWL 67,5% 32,5% 

10 Kĩ thuật KLEWS 77% 33% 

3.4. Nhận định của sinh viên về các khó khăn khi thực hiện dạy học STEM 

Bảng 3: Các khó khăn khi thực hiện dạy học STEM 

Nội dung 

             Ý kiến 

Đồng ý 
Phân 

vân 

Không 

đồng ý 

1. Thiếu các kiến thức vượt ranh giới của môn học đảm nhận. 40% 49,5% 8,5% 

2. Thiếu tài liệu hướng dẫn rõ ràng, ngắn gọn về về lý thuyết, 

cách thức xây dựng kế hoạch bài dạy, tổ chức thực hiện và 

đánh giá trong dạy học STEM. 

50% 34,5% 15,5% 

3. Khó khăn trong lựa chọn, sử dụng hiệu quả các phương 

pháp dạy học, kỹ thuật dạy học tích cực và các hình thức tổ 

chức dạy học STEM. 

52% 38% 10% 

4. Khó thiết kế, sử dụng công cụ đánh giá năng lực học sinh 

và xử lý chưa hiệu quả các dữ liệu đánh giá thông qua chủ 

đề STEM. 

49,5% 39% 11,5% 

5. Thiếu quỹ thời gian cho hoạt động trải nghiệm STEM 49,5% 41% 9,5% 

6. Khó quản lý các hoạt động của học sinh khi trải nghiệm 

STEM. 
48% 40,5% 11,5% 

Câu hỏi này nhằm đánh giá về các khó khăn mà sinh viên phải đối mặt khi thực 

hiện dạy học STEM. Kết quả được mô tả trong Bảng 3 cho thấy, đa số đồng ý với các khó 

khăn được liệt kê trong câu hỏi này. 91,5% đồng ý hoặc là phân vân thiếu tài liệu hướng 

dẫn về dạy học STEM, sinh viên mong muốn có tài liệu hướng dẫn rõ ràng về lý thuyết, 

cách thức xây dựng kế hoạch dạy học, tổ chức thực hiện và đánh giá trong dạy học STEM; 

sinh viên thiếu tự tin về kiến thức liên môn của bản thân; sinh viên cũng đồng ý rằng khó 

khăn trong việc quản lý các hoạt động trải nghiệm ngoài giờ của học sinh. Có 10% tự tin, 

cho rằng việc lựa chọn, sử dụng hiệu quả các phương pháp dạy học, kỹ thuật dạy học tích 

cực và các hình thức tổ chức dạy học STEM là dễ thực hiện và 9,5% không đồng ý kiến 

về vấn đề thiếu quỹ thời gian cho việc tổ chức hoạt động trải nghiệm STEM. Kết quả này 
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sẽ là điều kiện thuận lợi cho giảng viên tổ chức phát triển năng lực dạy học theo định 

hướng giáo dục STEM cho sinh viên thông qua các biện pháp tác động sau này. Có đến 

49,5% sinh viên lo ngại về việc thiết kế, sử dụng công cụ đánh giá năng lực học sinh và 

xử lý dữ liệu đánh giá thông qua chủ đề STEM. 

3.5. Nhu cầu, nguyện vọng tiếp cận với dạy học STEM trong công tác giảng dạy 

của sinh viên 

Đa số sinh viên mong muốn được tham gia các khoá học về dạy học STEM, mong 

muốn có tài liệu hướng dẫn đầy đủ và ngắn gọn, dễ hiểu. Thông qua phân tích kết quả điều 

tra, chúng tôi nhận thấy rằng việc phát triển năng lực dạy học theo định hướng giáo dục 

STEM cho sinh viên Sư phạm Tin học là cần thiết và đáp ứng được nhu cầu, nguyện vọng 

của đại đa số sinh viên. Đây là cơ sở thực tiễn giúp để đề xuất các biện pháp nhằm phát 

triển năng lực dạy học theo định hướng giáo dục STEM cho sinh viên Sư phạm Tin học. 

Như vậy, sáu đặc điểm nhận thức về giáo dục STEM của sinh viên Sư phạm Tin 

học được rút ra sau quá trình nghiên cứu là: thứ nhất, sinh viên Sư phạm Tin học đã biết 

về giáo dục STEM qua nhiều kênh thông tin nhưng hiểu biết của đa số sinh viên về dạy 

học STEM vẫn chưa rõ ràng, chưa chính xác; thứ hai, sinh viên chưa thực sự hiểu rõ về 

tiến trình tổ chức dạy học, chưa biết cách lựa chọn phương pháp dạy học, kỹ thuật dạy 

học tích cực, công cụ ICT trong tổ chức dạy học chủ đề STEM; thứ ba, sinh viên chưa 

biết cách thiết kế các hoạt động học tập cụ thể cho chủ đề STEM; thứ tư, sinh viên đang 

mơ hồ, chưa nhận thức rõ ràng về cách thực hiện các hoạt động dạy học chủ đề STEM 

theo kế hoạch bài dạy đã thiết kế; thứ năm, đa số sinh viên chưa hiểu biết về thiết kế, sử 

dụng công cụ đánh giá năng lực học sinh và xử lí các dữ liệu đánh giá thông qua chủ đề 

STEM; thứ sáu, sinh viên đồng ý cao với các khó khăn và có nhu cầu lớn về việc tiếp 

cận dạy học STEM. 

4. Kết luận 

Sinh viên ngành Sư phạm Tin học xác định rõ sự cần thiết của xây dựng hoạt động 

dạy học STEM, tuy nhiên nhận thức về giáo dục STEM còn mơ hồ, chưa chính xác, thậm 

chí còn có những nhận thức sai lầm. Kết quả như vậy là do các em chưa chủ động tìm hiểu, 

đặc biệt là thiếu nguồn thông tin khoa học, hệ thống và thiếu một môi trường học tập và 

rèn luyện bài bản. Sáu đặc điểm nhận thức được rút ra từ nội dung nghiên cứu là cơ sở 

thực tiễn quan trọng để các trường Đại học Sư phạm có đào tạo ngành Sư phạm Tin học 

làm cơ sở cho việc điều chỉnh chương trình, nội dung đào tạo, phương pháp dạy học để 

phát triển năng lực dạy học theo định hướng giáo dục STEM cho sinh viên. Với các số liệu 

và kết luận thu được, trong các công trình nghiên cứu tiếp theo, chúng tôi sẽ đề xuất một 

số biện pháp góp phần cải thiện nhận thức của sinh viên Sư phạm Tin học về giáo dục 

STEM và quy trình hướng dẫn sinh viên thiết kế hoạt động STEM trong môn Tin học. 

Lời cảm ơn: Nhóm tác giả gửi lời cảm ơn đến các trường Đại học Sư phạm, các 

giảng viên đã kết nối, hỗ trợ để nhóm tiến hành khảo sát thực trạng, nhóm tác giả cảm ơn 

các em sinh viên đã tham gia trả lời phiếu khảo sát. 
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This article evaluates the current state of awareness of students majoring in 

Informatics Pedagogy at some Pedagogical Universities about STEM education to detect 

the characteristics, cognitive levels and influencing factors. The research team conducted 

a sociological survey using questionnaires for 200 students majoring in Informatics 

Pedagogy. The obtained results are of a quantitative nature and are evaluated using 

mathematical statistical methods. Six cognitive characteristics of Informatics Pedagogy 

students about STEM education have been pointed out. The results also show that students 

all determine that STEM education-oriented teaching is necessary in the new educational 

context and students need to access STEM knowledge in a scientific and systematic way 

through training courses to raise awareness about STEM education and improve skills in 

building STEM teaching activities. 

Keywords: STEM education; cognitive characteristics; informatics; pedagogical 

students. 


